
ول  162009 العــــــــــــ��دد 553 ت�ش��ـــــــرين الأ

في عالم هيمن فيه العنف كعقيدة وممار�س������ة يومية، وفي زمن تقل�صت فيه 

م�ساحات الت�سامح وتراجعت معه قيم ال�سلام تحت مطارق العنف وم�ضارب 

التع�ص������ب، ما زال الباحثون يكثفون جهودهم لدرا�س������ة ه������ذا الواقع وتحليله 

بحثاً عن �أف�ض������ل ال�سبل العلمية لبناء ت�صورات علمية جديدة وا�ستراتيجيات 

أمني������ة فعالة قادرة على مواجهة تحدي������ات العنف والعدوان. لقد  �سيا�س������ية و�

أبلى ه�ؤلاء الباحثون في المراحل الما�ض������ية، و�أفا�ض������وا في تق�صي نوازع العنف  �

�أ�ستاذ في جامعة الكويت )كلية التربية(

العمل الفني: الفنان علي الكفري.
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أ�سبابه، ولطالما �أكدوا  والبحث عن عوامله و�

في �أبحاثه������م وتق�ص������ياتهم �أهمي������ة العوامل 

الاقت�ص������ادية وال�سيا�س������ية ودورها في توليد 

الت�س������لط والعنف، وت�أ�سي�س������ا على درا�ساتهم 

�أبحاثهم و�ض������عت  وبن������اء عل������ى معطي������ات 

ال�سيا�س������ات وبنيت الا�س���ت��راتجيات لمواجهة 

أث���ي��ر في مولداته الاقت�ص������ادية  العن������ف والت�

مني������ة، ولك������ن  وم�ؤثرات������ه الاجتماعي������ة والأ

وعل������ى مدى عقود من الزم������ن تبيّن �أن هذه 

ال�سيا�سات وتلك الا�ستراتيجيات قد �أخفقت 

في مواجه������ة تحدي������ات العن������ف ومحا�صرته 

وا�ستئ�ص������ال �ش�������أفته واقت���ل��اع جذوته، وقد 

جيال جديدة من الباحثين والمفكرين  تبيّن لأ

�ضرورة التفكير في الدور الكبير الذي تمار�سه 

العوامل التربوية والثقافية التي قد تفوق في 

ت�أثيرها ح������دود ما يمكن �أن يق������ع في دائرة 

الت�ص������ور والاعتقاد، حيث يذهب كثير منهم 

نظمة التربوية ال�س������ائدة  �إلى الاعتقاد ب�أن الأ

تتحم������ل �إلى حدّ كبير م�س�������ؤولية هذا العنف 

ن�سانية ، وب�أنها قادرة  الذي يداهم الحياة الإ

في الوقت نف�س������ه على ت�أ�صيل قيم الت�سامح  

وتر�س������يخ مبادئ ال�سلام، ففي التربية  يكمن 

داء العنف ودوا�ؤه تيمناً بالحكمة التي تقول 

»داوه������ا بالتي كانت هي ال������داء« . فالتربية 

يمكنها – وخلافا لدوره������ا التقليدي المولد 

مل بالت�س������امح وال�سلام  العنف -�أن تحمل الأ

أثقلته مظاهر  أنهكت������ه الح������روب و� في ع������الم �

العن������ف والع������دوان. فهن������اك الي������وم �أنماط 

أ�ش������كال و�ص������يغ ومنهجيات تربوية واعدة  و�

خاء والتفاهم  ن�ساني لل�سلام والإ بالتح�ضير الإ

فراد والجماعات والأمم، حيث ت�شكل  بين الأ

التربية الم�س������المة اليوم وبال����ض��رورة منطلقاً 

حيوياً لمواجهة العنف والحرب والتع�صب في 

العالم المعا�صر. ووفقاً لهذا الت�ص������ور الجديد 

ف�إن التربية تو�صف ب�أنها الداء في ممار�ستها 

الكلا�س������يكية يمكنها �أن تكون الدواء �إذا ما 

عملت على بناء �أجي������ال جديدة قادرة على 

ن�س������اني، ومجهزة للعي�ش في عالم  التفاعل الإ

مختلف متنوع الثقافات والديانات والعقائد 

ثني������ات. �إذ يمكن له������ذه التربية �أن تعمل  والإ

جيال الجديدة  ب�آليات جديدة على تن�شئة الأ

بروح جديدة مخ�ضبة بقيم الت�سامح والقبول 

والانفتاح. 

جيال الحا�ضرة غير قادرة اليوم وكما  فالأ

نها  يجب على مواجه������ة العنف والتطرف، لأ

لم تزود تربويا بالمه������ارات والقيم التي تكفل 
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يمان بقيم ال�سلام  لها ممار�سة الت�سامح والإ

في مراحل الطفولة وال�صبا وال�شباب. وهذا 

علام التي تبين  العجز ت�ؤكده اليوم و�سائل الإ

لنا في كل يوم وليلة حجم الم�آ�سي التي ترتكب 

ن�س������ان من عنف وحرب  ن�سانية والإ بحق الإ

وقتل وتدمير. فالعالم المعا�صر مغمور بالعنف 

والعدواني������ة والانتق������ام والتعذي������ب والقهر 

والكراهية، وهذه النماذج العدوانية القائمة 

طفال  ا�ستطاعت بذاتها �أن تولد في نفو�س الأ

والنا�ش������ئة الن������زوع �إلى العن������ف والكراهي������ة 

حقاد �ضد  أ�شكال ال�ضغائن والأ وممار�سة كل �

ن�سانية على حدّ �سواء. خر والإ الآ

و�إذا �أخذن������ا بع���ي��ن الاعتب������ار القاع������دة 

الذهبي������ة التي تق������ول: �إن كل عنف وعدوان 

مر �سوى ردود �أفعال �ضد  ما هو في نهاية الأ

عنف �آخر، ف�إن������ه يمكن البناء على هذا ب�أن 

العنف الذي يمار�سه را�شدو اليوم ما هو �إلا 

ا�س������تجابة طبيعية لعنف ترب������وي يعيد �إنتاج 

نف�س������ه على نحو �ش������عوري تارة ولا�ش������عوري 

حي������ان، ومهما يك������ن نوع هذه  في �أغل������ب الأ

أكان �ش������عورياً �أو لا�شعورياً  العنف وطبيعته، �

�إرادي������اً �أم عفوياً، ف�إن ذلك لا يغير �ش������يئاً في 

حقيقة الت�أثير المدمر للعنف في مجال الحياة 

ن�سانية.  الإ

�سري���ع  ع���الم  في  الت�سام���ح  ��ض�رورة 

التغير

فعالمن������ا الذي نعي�ش في������ه مذهل ب�أبعاده 

ن�س������انية الجديدة، �إنه عالم تت�ض������افر فيه  الإ

العولمة والعالمية والأممية، تتقارب فيه الأمم 

�ش������ياء  وتنكم�ش معه الحدود، وتتغير فيه الأ

عل������ى �إيقاع������ات �ض������وئية اقت�ض������اها اتحاد 

الزم������ان والم������كان في عقدة كوني������ة واحدة. 

فالح������دود الجغرافي������ة بين الدول ت�س������قط 

وتغي������ب تدريجياً، ويذوب جليد الثقافات في 

م�سار التقارب والتلاحم، ووفقاً لهذا الم�شهد 

الكوني ت�ضعنا هذه التحولات وتلك التغيرات 

الثقافية وال�سيا�سية والاجتماعية في مواجهة 

حقيقية مع التعدد والتنوع في الثقافة والقيم 

و�أنماط الحياة. وهو تن������وع قائم على مبد�أ 

ال�ص���ي��رورة الخاطف������ة التي تدمر ال�ص������يغ 

ن�ساني وت�ؤدي �إلى ظهور  التقليدية للوجود الإ

�أنماط اجتماعية جديدة قائمة على عنا�صر 

التع������دد والتنوع الثق������افي والاجتماعي. وفي 

دائرة ه������ذا التحول التاريخي ف�������إن �أنظمة 

القي������م وطرق الحي������اة و�أنماطه������ا المختلفة 

تتق������ارب وتت�آلف وتتعاي�������ش في دائرة وحدة 

كوني������ة وثقافية. فالعالم الذي نعي�ش فيه عالم 
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التن������وع وبالتالي ف�إنه يجب على الجميع 

مواجهة الاختلاف والتنوع حيث ي�شكل 

خر والتفاعل مع ح�ضوره  التعاي�ش مع الآ

ن�س������اني تحديا يومياً رهانه الت�سامح  الإ

ن�سانية.  ن�ساني في �أعمق دلالاته الإ الإ

أ  ومن �أجل ه������ذا التعاي�ش على مبد�

الت�س������امح يتوجب على المربين و�ص������ناع 

ال�سيا�س������ة التربوي������ة العم������ل مع������اً على 

بن������اء ا�س���ت��راتيجيات متقدمة لتر�س������يخ 

دعائ������م الت�س������امح وال�س���ل��ام في ع������الم 

يفي�ض بالتن������وع والاختلاف، حيث يبرز 

أ ال�ضامن للحياة  الت�س������امح بو�صفه المبد�

ن�سانية والديمقراطية التي تقوم على  الإ

أ  من وال�س���ل��ام والمحبة والقبول على مبد� الأ

الاخت���ل��اف. وفي ه������ذا الم������دار يتوجب على 

التربية �أن تركز على بث المعارف الت�سامحية 

وبن������اء المه������ارات التربوي������ة ال�ضرورية لهذه 

الغاية وذلك من �أجل بناء الحياة الاجتماعية 

أ الت�س������امح  وت�أ�ص������يل مقوماته������ا عل������ى مبد�

ن�س������انية  خر على مبد�أ الحقوق الإ وقبول الآ

 )1(
الم�شتركة.

لم تق������ف عملي������ة الحداث������ة والتحدي������ث 

عن������د ح������دود تولي������د التن������وع في الهوي������ات 

والاهتمام������ات، بل تجاوزت هذا �إلى �إحداث 

عملي������ة تغي���ي��ر اجتماع������ي تت�ص������ف بالعمق 

وال�ش������مول والديمومة. وهذا التحول �ش������مل 

كث���ي��راً من البن������ى والم�ؤ�س�س������ات الاجتماعية 

والتربوي������ة الت������ي كان يعتقد ب�أنه������ا مكونات 

طبيعي������ة مطلق������ة للوج������ود الاجتماعي مثل 

�سرة والدين والقرابة، ولكن عملية التغيير  الأ

هذه ا�س������تطاعت �أن تحدث ث������ورة في طبيعة 

ه������ذه الم�ؤ�س�س������ات و�أن ت�س������تبدلها ب�أنم������اط 

التاريخية  ال�ص���ي��رورة  فر�ض������تها  اجتماعية 

للتطور الحداثي بذاته. 

وعل������ى ه������ذا المن������وال ف�������إن المجتمعات 
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ن�س������انية الحديثة �أخذت �صورة التنوع في  الإ

ن�سانية،  وجودها والاختلاف في مكوناتها الإ

وه������ي في دوامة التناق�������ض والتغاير والتنوع 

ا�س������تطاعت �أن تغتن������ي م������ن طبيع������ة التنوع 

الثقافي والدين������ي والعرقي، وهو التنوع ذاته 

ال������ذي كان في �أ�ص������ل التناف�������س الثقافي بين 

ن�س������انية ال������ذي كان وما يزال  الجماعات الإ

يحم������ل في ذاته مخاط������ر ال����ص��راع الثقافي 

والفكري والاجتماعي. 

المتنام������ي  التن������وع  ه������ذا  دائ������رة  وفي   

لم  والاجتماعية،  الاقت�ص������ادية  للم�ؤ�س�س������ات 

ت�س������تطع الحرية �أن تحقق تقدم������ا ولم تغتِن 

بالتنوع القائ������م، بل وعلى خلاف ذلك كانت 

الحرية تعطي �إح�سا�ساً ب�أنها ظاهرة مزعجة 

أنها ت�ش������كل �أحد عوامل الفو�ضى والعبثية.  و�

حيث ي�ص������عب في مثل هذه الظروف المعقدة 

والمتنوعة ت�شكيل هويات ثابتة ودائمة ن�سبياً. 

خر عندما  �إن تمجي������د الذات وتبخي�������س الآ

يتعر�������ض الفرد للكب������ت والقه������ر �أو عندما 

ي�ش������عر بالتعر�ض لهويته لي�������س �إلا حالة من 

من.  حالات ال�ش������عور الذاتي بعدم الثقة والأ

ح�سا�س  فراد ي�ستطيعون تعوي�ض الإ بع�ض الأ

بالنق�������ص وغي������اب الثقة بالنف�س و�ض������مور 

ال�شعور بالهوية بمواقف وردود �أفعال عنيفة 

وغير مت�سامحة. 

فظاهرة اللات�س������امح التي تفر�ض نف�سها 

اليوم - التي ت�أخذ �ص������ورة عدوانية متنامية 

أو  أو المعمرين � خرين، �ض������د الفقراء � �ضد الآ

أو نق�ص  قليات � أو التمييز �ض������د الأ المعوقين، �

جان������ب – تعد تج�س������يدا  الاح���ت��رام �إزاء الأ

ونتيج������ة مبا�شرة لعملية التغ���ي��ر الاجتماعي 

الناجمة عن التحدي������ث والحداثة. وبالتالي 

ف�إن هذه المواقف تعبير عن �إح�س������ا�س ذاتي 

بعدم الثقة ونق�ص في ال�شخ�ص������ية والكينونة 

م������ن وخ������وف على  ح�س������ا�س بالأ وغي������اب الإ

الم�س������تقبل ال������ذي يتحدد وفق������ا لاتجاهات 

التغ���ي��ر القائ������م في المجتمع والحي������اة. و�إذا 

لم ت�ؤخ������ذ الي������وم هذه المظاه������ر الاجتماعية 

ال�س������لبية على محمل الجد ولا�سيما ظاهرة 

جانب والتطرف ال�سيا�سي  العدوان �ض������د الأ

والعن�صرية، ف�إنها �س������تعمل عل������ى تغذية كل 

عوامل ومكونات الخطر في المجتمع و�ستهدد 

النظام الاجتماعي الديمقراطي برمته. 

فالمجتمع������ات الديمقراطية تع������د اليوم 

مجتمع������ات تعددي������ة مفتوح������ة للجميع على 

تنوعهم وتباينه������م في اللون والعرق والجن�س 
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واللغة والعقائ������د. وفي مرحلة تنامي التنوع 

والتعدد في �أنماط الحياة والوجود، ف�إنه لمن 

ال����ض��رورة بمكان العمل عل������ى �إيجاد طرائق 

ومناه������ج متكامل������ة للحفاظ على الن�س������يج 

الاجتماع������ي والنظام الأخلاقي. وهذا يعني 

�ساليب التي تحافظ على هوية  البحث عن الأ

المجتمع������ات الديمقراطي������ة وعل������ى مزاياها 

ن�س������انية حيث تت������م المحافظة على حقوق  الإ

خر.  ن�سان وقيم الت�سامح وقبول الآ الإ

أولية  فالحري������ة الفردي������ة تمث������ل قيم������ة �

وجوهري������ة في المجتمع������ات الديمقراطي������ة، 

ولك������ن الطريقة التي تت������م فيها فهم الحرية 

ال�شخ�صية تطرح �إ�ش������كالية جوهرية في كل 

ديمقراطية قائمة. حيث لم ي�س������تطع مجتمع 

ن�س������انية �أن يجد الحل  م������ن المجتمع������ات الإ

المثالي بين التناق�ض الذي تفر�ض������ه الحرية 

ال�شخ�صية ومقت�ض������يات الحياة الاجتماعية 

فراد  ومتطلباته������ا. فبع�ض الجماع������ات والأ

ي������رون حقهم في الحرية ال�شخ�ص������ية مهدداً 

خري������ن. وفي كل م������كان في العالم  ب�أفع������ال الآ

أو  يفر�ض اللات�سامح ح�ض������وره بدرجة �أقل �

أك���ث��ر وبدرج������ات متفاوتة: وه������ذا يعبر عن  �

قليات وكل  تمييز واعي ي�س������تهدف غالبا الأ

ما هو �أجنبي وغريب. 

الت�سامح في مواجهة التنوع:

في عالم يتكاث������ف فيه التن������وع، ويتعاظم 

في������ه الاخت���ل��اف والتناق�������ض، وتتراجع فيه 

من، وتتعاظم  ح�سا�س بالأ م�ش������اعر الثقة والإ

م������ع ذلك بوادر القلق، وتنبت غرا�س الخوف 

في القلوب وتزدهر في النفو�س، في هذا العالم 

أ�س������ئلة كثيرة تطرح نف�س������ها ب�إلحاح.:  القلق، �

ما العمل؟ وكيف هو ال�س������بيل وما الطريقة 

فراد في المجتمع  التي يمكنها �أن ت�س������مح للأ

بالم�ش������اركة الفعلية في الحياة الديمقراطية 

وفي اتخاذ القرار بما ي�ض������من م�ص������الحهم 

ويلبي حاجاتهم؟ وم������اذا يمكن �أن نفعل كي 

نمكّ������ن المواطنين من الحي������اة معاً في مجتمع 

متع������دد الثقاف������ات؟ وماذا يمك������ن �أن نفعل 

لنجعلهم قادرين عل������ى مواجهة ال�صراعات 

والتناق�ض������ات القائمة في ه������ذه المجتمعات 

والملازمة لها؟ كيف يمكن احتواء ال�صراعات 

الديني������ة والتناق�ض������ات الثقافية في المجتمع 

بطريق������ة فعالة تمك������ن كل فرد م������ن �أفراد 

المجتم������ع �أن يمتلك الحق في تطوير نف�س������ه 

ن�سانية.  وقدراته وتلبية مطالبه الإ

وبالتالي ف�إن تحقيق هذا الهدف يتطلب 

أ الت�سامح،  بناء نظام للتوا�صل يقوم على مبد�
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ويتميز بقدرته على تر�سيخ قيمه وف�ضائله. 

فراد من تقييم �أفعالهم  فالت�س������امح يمكّن الأ

الخا�ص������ة وتوجيهه������ا عل������ى نحو �إن�س������اني. 

وم������ن ثم ف�إن اكت�س������اب المع������ارف والمهارات 

�سا�سي  العملية للت�س������امح ي�ش������كل ال�شرط الأ

أ�شكال العنف وال�صراع  لممار�سته وتجنب كل �

. وهذا يعني �أن الت�س������امح لي�س 
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والتحدي

�أمراً ي�س������هل تحقيقه بل هو ممار�سة معقدة 

تنطوي على مطالب متنوعة معرفية وعملية، 

آراء  فالت�س������امح لا يبقى عند ح������دود تحمل �

خري������ن ومواقفهم، و�إنم������ا يتطلب قبولهم  الآ

أنه  آرائهم وت�صوراتهم. وهذا يعني � واحترام �

يجب على الفرد �أن يخ�ضع لمتطلبات الت�سامح 

خر ب�أنه  ومقت�ض������ياته بطريقة ي�شعر فيها الآ

مقب������ول ومعترف بوجوده ككي������ان حيوي في 

أنه معني ب�ضرورة الم�ش������اركة في  المجتم������ع، و�

الحي������اة الاجتماعية. وبعب������ارة �أخرى يمكن 

القول �إن مفهوم الت�س������امح يت�ض������من جوانب 

أ  خر عل������ى مبد� معق������دة تتمث������ل في قبول الآ

يمان ب�ضرورة  الاخت���ل��اف كما تتمث������ل في الإ

خر بمقت�ض������ى ال�ضرورة  وجوده �أي وجود الآ

�أي �ضرورة الحياة نف�سها، وب�ضرورة م�شاركته 

في مختل������ف فعالي������ات الحي������اة الاجتماعية 

وهذا �أمر تقت�ض������يه �ضرورة الحياة والتطور 

ن�سانية نف�سها. ومن مقت�ضيات  الح�ضاري للإ

الت�سامح �أن ي�ش������عر المت�سامح بقيمته الذاتية 

خ������ر، �أي ب�أهميته الذاتية و�أهمية  وبقيمة الآ

خر معا و�أن يرافق ذلك �ش������عور ب�أنه قادر  الآ

خر بالدرجة  على تقديم العون ال�ضروري للآ

نف�س������ها التي يحتاج فيها هو نف�سه �إلى عون 

خر ودعمه في مج������ال الحياة الاجتماعية  الآ

ن�س������انية. وه������ذا يعن������ي �أن العلاقة بين  والإ

خر معادلة �إن�س������انية يجب �أن تقوم  نا والآ الأ

أ�س������ا�س الت�س������امح الخلاق، و�أن التربية  على �

على الت�س������امح ه������ي بال����ض��رورة تربية على 
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الديمقراطية وقيمها.

في مفهوم الت�سامح:

تت�ض������من لغتنا اليومية تعبيرات متواترة 

في الت�س������امح حيث يجري الت�أكيد على قيمة 

حاديث اليومية حيث ن�سمع  الت�س������امح في الأ

عبارات يومية كثيرة دالة على الت�س������امح في 

الحي������اة اليومية مثل: »�إنني مت�س������امح«، »لا 

يمكن الت�سامح بب�ساطة في كل �شيء«، »يجب 

�أن تكون مت�سامحاً«، »�إنه مت�سامح في الواقع«، 

»�إن������ه رجل مت�س������امح«، »اغ�س������ل قلبك وكن 

مت�س������امحاً«. في كل ي������وم وفي حياتنا اليومية 
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ن�س������مع هذه العب������ارات والجم������ل التي ت�ؤكد 

قيمة الت�سامح و�أهميته في الحياة. ولكن �إلامَ 

قوال التي  تذهب �إليه هذه العبارات وهذه الأ

تح�ض على الت�سامح؟ هل تدل على ما يعنيه 

مفهوم الت�سامح نف�سه ب�صيغته العلمية؟ هل 

أنه  أم � الت�سامح هنا مجرد ف�ضيلة �أخلاقية؟ �

أنه �س������مة  أم � موقف �أخلاقي؟ هل هو عادة؟ �

�أو خا�ص������ة من خوا�ص و�سمات المت�سامحين؟ 

وهل ي�ش������كل ه������ذا المفهوم رابطة �إن�س������انية 

�ضروري������ة في كل مجتمع تعددي؟ هل ي�ش������كل 

الت�سامح منهجاً و�س���ل��احاً لمحاربة التع�صب 

والعن�صري������ة؟ هل يمكن لهذه الكلمة �أن تعبر 

أنها كلم������ة للتعبير عن  أم � ع������ن اللامب������الاة؟ �

طريق������ة لخف�ض التوت������ر ورف�ض الاختلاف 

وذل������ك عندما يواجه المرء اختلافاً ثقافياً �أو 

دينيا؟ً

فمفه������وم الت�س������امح كما يبدو يت�ض������من 

دلالات عدي������دة ومع������ان مختلف������ة ومتنوعة، 

مر لي�س م�س������تغرباً �أو جديداً، حيث  وهذا الأ

 Johann( يقول غوته في هذا الخ�ص������و�ص

Wolfgang Goethe( �إن الت�س������امح لي�س 

�ش������يئا �آخر �إلا حالة من حالات العرفان. �أما 

 )Herbert Marcuse( هيربارا مارك������وز

أك���ث��ر من حالة م������ن حالات  فلا ي������رى فيه �

اللامبالاة التي يمكنها �أن ت�ؤدي �إلى التواط�ؤ 

مع ال�س������لطة. ولكن هذه المع������اني تتبلور في 

ت�ص������ورات عرّاب الت�سامح الديني جون لوك 

)John Locke 1704-1632( حيث يقول 

ي �إن�سان ال�سلطة 
في تعريفه للت�سامح »لي�س لأ

في �أن يفر�ض على �إن�سان �آخر ما يجب عليه 

جل نجاة روحه،  أو �أن يفعله لأ �أن ي�ؤمن ب������ه �

ن هذه الم�س�������ألة ��شأن �شخ�صي ولا يعني �أي  لأ

�إن�سان �آخر، �إن الله لم يمنح مثل هذه ال�سلطة 

ي �إن�سان 
ي �إن�س������ان �أو جماعة ولا يمكن لأ

لأ

 .
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ن�س������ان �آخر فوق������ه �إطلاقا« �أن يعطيها لإ

لق������د نظر كل من لوك ومنت�س������كيو ورو�س������و 

وفولتير �إلى الت�س������امح بو�صفه ركيزة للنظام 

للخروج من  أ�سا�س������ياً  � الديمقراطي ومنهجا 

دائرة ال�صراع الدموي الذي عا�ش������ته �أوروبة 
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في ظل الحروب الدينية.

ويع������د الفيل�س������وف الفرن�س������ي فولت���ي��ر 

ـ   1694(  Francois Marei Voltaire

نه ارتفع  1778( فيل�سوف الت�س������امح بحق لأ

بالت�س������امح واقترب فيه من المفهوم المعا�صر، 

أ الطبيعي وك�أ�سا�س  �إذ و�ضعه في �صيغة المبد�

ن�سان. يقول فولتير  للقول بحقوق طبيعية للإ
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في هذا الخ�ص������و�ص: كلنا �ض������عفاء وميالون 

ول للطبيعة هو  أ الأ لقانون الطبيعة، والمب������د�

التنوع وهذا ي�ؤ�س�������س للتنوع في مجال الحياة 

أ�سا�س������ي  ن�س������انية، وقبول هذا التنوع حق � الإ
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للوجود.

وعلى خ���ل��اف التعريفات الكلا�س������يكية 

الهام������ة التي تركز عل������ى الجانب الأخلاقي 

للت�س������امح وعل������ى قيمته الفردي������ة في ع�صر 

النه�ض������ة عمل������ت النظري������ات الحديثة على 

أبع������اده القانوني������ة  �إعط������اء ه������ذا المفه������وم �

والحقوقي������ة والاجتماعية حي������ث تتجه �إلى 

أن������ه ف�ض������يلة جوهرية  تعري������ف الت�س������امح ب�

وقيمة حقوقية، وب�أنه �س������مة عقلية �أو عادة 

أو بو�ص������فه ن�سقا من ال�سلوك والقيم  ذهنية، �

أو نوعاً من الفعاليات الثقافية  �سا�س������ية، � الأ

مر ف�إن هذا التنوع  الممكنة. وفي حقيق������ة الأ

في التعريف بالت�س������امح ناج������م عن غمو�ض 

دلالته وعن طبيعة ا�ستخدام مفهوم الت�سامح 

ذاته في اللغة اليومية. ومن �أجل فهم �أف�ضل 

م������ر تبني منهجية  لدلالة المفهوم يتطلب الأ

علمية ت�أخذ بعين الاعتبار مختلف التجليات 

والدلالات المرتبطة بمفهوم الت�سامح. 

في �أي �س������ياق يمك������ن توظي������ف مفه������وم 

أو الفع������ل الذي  الت�س������امح؟ م������ا ال�س������لوك �

أو  يمكن �أن ي�ص������نف تحت ت�س������مية الت�سامح �

اللات�س������امح؟ فالت�س������امح هو رد فعل ممكن 

من ب���ي��ن ردود محتملة في مواجه������ة التعدد 

والاختلاف. فعندما نواجه ونفاج�أ بوجهات 

نظر و�سلوكات متناق�ضة مع �أفكارنا و�سلوكنا 

نك������ون في حالة اختبار يتعل������ق بقدرتنا على 

ممار�سة الت�سامح. 

أو اللات�س������امح لا يكون������ان   فالت�س������امح �

�إلا عندم������ا يك������ون هناك ����ص��راع واختلاف 

خ������ر. وهنا يمكن القول ب�أن  ومواجهة مع الآ

الت�س������امح ينطوي على المعيار الذي ن�ستطيع 

فيه التحكم وال�سيطرة على ردود �أفعالنا في 

خر، �إن������ه المنهج الذي نعتمده في  مواجهة الآ

تنظيم ال�صراع على نحو �س������لمي بالم�ش������اركة 

طراف المعنية بال�صراع وذلك انطلاقا  مع الأ

أ الم�س������اواة في الحقوق للجميع دون  من مبد�

ا�ستثناء. 

مر توظيف هذه  و�إذا �أردنا في حقيقة الأ

خ�ص  الممار�سة الت�سامحية في حياتنا، وعلى الأ

في المج������ال التربوي، ف�إن������ه يتوجب علينا �أن 

أبعاد هذا المفهوم بدقة ومو�ض������وعية  ندرك �

أو فيما  ن�س������اني � عبر التركيز على الجانب الإ
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�سا�س������ي لتطوير  ن�س������اني الأ يتمثل بالحق الإ

مكاني������ات الذاتية �إلى الحدود  القدرات والإ
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الق�صوى الممكنة.

ه������ذا ويعد مفهوم الت�س������امح م������ن �أكثر 

المفاهيم تداولا وقبولا في الم�س������توى النظري 

أ  قرار بالمبد� أو م�شاكلة في الإ حيث لا �إ�شكالية �

الت�سامحي في الم�ستويات الفكرية والنظرية، 

ولكن هذا المفهوم ي�أخذ طابعا �إ�شكاليا عندما 

ن�سانية الحية.  ن�ضعه في �س������ياق التجربة الإ

وغالبا ما ي�صعب تعيين هذا المفهوم وتحديد 

دلالته في �س������ياق الممار�سة الفعلية والتربوية. 

وهنا تقع مهمتنا عبر هذه المقالة في ر�ص������د 

ن�سانية الحية  أبعاده الإ هذا المفهوم وتحديد �

ن�س������انية للت�س������امح.  في دائ������رة التجرب������ة الإ

وهذا يعني البحث عن �ص������يغة عملية لمفهوم 

ن�ساني والتجربة  الت�سامح في دائرة التفاعل الإ

داتية  ن�سانية، حيث يمكن لهذه ال�صيغة الأ الإ

أبعاد الت�سامح في  �أن تكون فعالة في و�ص������ف �

دائرة الواقع والحياة التربوية والاجتماعية. 

الت�سامح �أداة لتنظيم ال�سلوك: 

فالت�سامح يمار�س دوره في عملية تنظيم 

ال�س������لوك وتوجي������ه الخي������ارات ال�شخ�ص������ية 

الم�س������المة في م�س������ار المواجه������ات والتحديات 

خر.  التي تفر�ض������ها معايير التعام������ل مع الآ

وهنا يمك������ن الملاحظة �أن مفهوم الت�س������امح 

وثيق ال�صلة بال�صراع والنزاع، حيث لا يكون 

الت�س������امح من غير �صراع ونزاع وتخا�ص������م. 

ففي حالة ال�صراع يعتمد الت�س������امح معياراً 

لتحقي������ق التوازن بين الخ�ص������وم المتنازعين. 

وه������ذا يعني ب�������أن الت�س������امح ي�ض������من لكل 

طراف ر�ؤية �ش������مولية ت�س������مح لكل فريق  الأ

أنها م�شروعة  خر ور�ؤاه على � بقبول �أفكار الآ

وقيمة. وهذا الموقف �إزاء ال�صراعات ي�ضمن 

لمختلف الجماعات نوعاً من الر�ضا والتوازن. 

وهذا يعني �أن الت�س������امح ي�شكل عمق توافق 

غوار والدلالة، في الوقت  ديمقراطي بعيد الأ

نف�سه ي�شكل طاقة لا تخ�ضع لمعايير القيا�س 

والتكميم حيث لا ن�س������تطيع �أن نتحدث عن 

درجة الت�سامح وحدوده. وال�س�ؤال الجوهري 

الذي يطرح نف�س������ه هنا �إلى �أي حد ي�ستطيع 

فراد قبول الت�س������امح والخ�ض������وع لمعاييره  الأ

الديمقراطية؟ 

وهنا يج������ب �أن نلاحظ بدقة �أن تعريف 

الت�س������امح بو�ص������فه معياراً للتفاعل والتوازن 

خر يختلف كث���ي��راً عن التعريفات  وقبول الآ

اليومي������ة التي ا�ستعر�ض������ناها في بداية هذه 
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المقال������ة، والتي ترتك������ز �إلى دلالات �س������لبية 

وانفعالية. وهذا يعن������ي �أن التعريف العملي 

لا ينج������م عن مج������رد ر�ؤي������ة �أخلاقية بل هو 

أداتي يتي������ح للنا�س معرفة الخيارات  مفهوم �

ال�سلوكية المتاحة في الو�ضعية التي يواجهون 

خر.  بها خلافا مع الآ

دوافع الت�سامح:

�إن معرف������ة الدواف������ع التي تجع������ل المرء 

يختار بين عدة خيارات �س������لوكية في و�ضعية 

همية:  أم������ر في منتهى الأ خر � خ���ل��اف مع الآ

بع�ض العوام������ل تكون م�ؤث������رة وذلك عندما 

مر بالتمييز بين مفهومي الت�س������امح  يتعلق الأ

أو ب���ي��ن مفهوم������ي الت�ض������امن  واللامب������الاة، �

والمحبة. ولكن ه�ؤلاء الذين يتبنون مبد�أ حق 

خ������ر في الوجود وحقوق������ه في تطوير ذاته  الآ

وقدراته �إلى �أق�ص������ى الحدود الممكنة، ه�ؤلاء 

وحده������م يمكنهم قبول التن������وع والاختلاف 

خ������ر، ويدرك������ون في الوقت ذاته  وال������ر�أي الآ

�ضرورة البحث عن حلول �إن�سانية ومو�ضوعية 

لل�صراع. 

لق������د بين������ت مجموع������ة بيرتل�س������مان في 

درا�س������تهم حول الت�سامح �أهمية الك�شف عن 

أ  بواعث الت�س������امح، و�أكدوا على �أهمية مبد�

مكانياته  خ������ر في التطوير الذات������ي لإ حق الآ

أبرزوا ب�أن دوافع الت�س������امح قد  ووج������وده. و�

تكون �ش������كلية ولي�س������ت جوهرية، حيث تبدو 

في ظاهرها ممار�س������ات ت�سامحية ولكنها في 

مر قد تكون ممار�سات لا ت�ستند �إلى  حقيقة الأ

ن�ساني للت�سامح الحقيقي ذاته، وهذا  أ الإ المبد�

ما يطلق عليه بيرتل�س������مان مفهوم الت�س������امح 

الظاه������ر بالمقارنة مع الت�س������امح الحقيقي. 

فالت�سامح الظاهر يفر�ض نف�سه في كثير من 

حيان لتجنب ال�صراع، ولا يكون قائما على  الأ

خر وحقه في الاختلاف،  أ الاعتراف بالآ مبد�

وهذا الن������وع من الت�س������امح الظاهري يكون 

يجابية  قائما على موازن������ات بين العوامل الإ

خر، وبعد المقارنة  وال�س������لبية لل�صراع مع الآ

وح�ساب النتائج يكون اختيار ال�سلوك الذي 

يوحي ب�أنه �س������لوك ت�سامحي. وقد يكون هذا 

ال�سلوك الت�سامحي الظاهر ناجما عن عوامل 

�أخرى كثيرة مثل تجنب ال�صراع، عدم وجود 

الوقت ال������كافي للانخراط في الاختلاف مع 

أو بدواعي  أو بدواع������ي ال�ش������فقة، � خ������ر، � الآ

�إعطاء انطباعات جيدة عن ال�شخ�صية �إزاء 

خري������ن. ومثال ذلك ما نج������ده في دوائر  الآ

العمل حيث يتجنب الموظف م�صادمة رئي�سه 
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�أو مر�ؤو�س������ه في العمل، فق������د ي�ؤثر الموظف 

�ضرار المادية والنف�سية  الخ�ض������وع تجنباً للأ

التي ق������د يتعر�ض له������ا من ج������راء ال�صراع 

والاختلاف. 

فن التربية على الت�سامح:

يت�ض������ح بال����ض��رورة الاجتماعي������ة وجود 

الحاج������ة �إلى ا�ستح�ض������ار منهجي������ة دقيقة 

وفعالة تمكننا من ترجمة مفهوم الت�سامح �إلى 

داتية في مجال الممار�سة  �ص������ورته العملية والأ

داتية  التربوية، حيث يمكن لهذه المنهجية الأ

هداف التربوية وفي  �أن تو�ض������ع في خدمة الأ

متن������اول المعلمين المعني���ي��ن بالتربية المدنية. 

مر خا�صة  و�إذا كان الت�س������امح في حقيقة الأ

من خوا�ص المجتمع������ات الديمقراطية ف�إنه 

يجب التفكير في المناهج العملية والو�س������ائل 

الفعالة التي ت�سمح للمعلمين والمربين بتعليم 

�سا�سية.  الت�سامح وت�أ�صيل قيمه ومهاراته الأ

�ش������ارة �إلى منهج تعليمي  وهنا يمك������ن الإ

للت�س������امح وه������و المنه������ج ال������ذي اعتمد من 

 le Groupe( قب������ل مجموعة بيرتيل�س������مان

 Bertelsmann pour la recherche

politique( حيث خل�ص������ت هذه المجموعة 

عبر درا�س������اتها في مركز البحوث ال�سيا�س������ي 

في جامعة موني������ك ب�ألمانيا )Munich( �إلى 

 )Tolérance( بناء ت�صور لمفهوم الت�سامح

أ الممار�س������ة الواقعية في مجال  يقوم على مبد�

أداة عملية لت�أ�صيل  العمل التربوي وي�ؤ�س�������س �

الت�سامح في مجال التربية المدنية. وي�ؤكد في 

الوقت نف�سه على الدور الحا�سم الذي يمكن 

للتربية على الديمقراطية والت�سامح �أن تلعبه 
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في عالم �شديد التنوع والتعدد.

ولوية  يكت�س������ب فن الت�س������امح طاب������ع الأ

همي������ة في التربية المدنية المدر�س������ية وفي  والأ

أي�ض������ا. حيث تتمحور هذه  �سرية � التربي������ة الأ

أ  �سا�سية لمبد� التربية في تر�س������يخ المفاهيم الأ

يم������ان ب����ض��رورة وجوده  خ������ر والإ قب������ول الآ

الاجتماعية  المه������ارات  فتعلي������م  و�أهميت������ه. 

التي ت�ؤ�س�س لفن الت�س������امح ينبغي �أن ي�شمل 

والعملية.  والعاطفية  العقلانية  الم�س������تويات 

وه������ذا الف������ن يق������وم عل������ى معرف������ة دقيقة 

ومو�ض������وعية لمفهوم الت�سامح كما ينطلق من 

امتلاك متقن لمهارات الت�سامح نف�سه بو�صفه 

فنا وطريقة ومنهجا وهذا الامتلاك للمفهوم 

فراد بال�ضرورة من ممار�سة  والمهارة يمكن الأ

الت�س������امح الحقيقي في مجتمع متنوع يمتلك 

عوامل الاخت���ل��اف والتباين. فهناك عوامل 
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متعددة وم������ن �أهمها �ضرورة المعرفة المعمقة 

لمفهوم الت�س������امح بدلالات������ه ومعانيه ومن ثم 

اكت�ساب القدرة على ال�سلوك الت�سامحي ومن 

ثم امتلاك القدرة على توظيف هذه المعرفة 

وهذا ال�س������لوك في مواق������ف خلافية تتطلب 
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ممار�سة الت�سامح.

�إن �إدراك معنى الت�سامح ودلالته ي�ؤ�س�س 

لمعرفة عملية في مجال التربية الت�س������امحية، 

وه������ذا بدوره ي�ض������من تطوير ه������ذه المعرفة 

وتوظيفه������ا فعلي������ا في م�س������تويات الحي������اة 

�س������ا�س يمكن الت�أكد  المختلفة. وعلى هذا الأ

من م�صداقية القرار الت�سامحي وم�شروعيته. 

وهذا يتطلب �أن يدرك المرء نتائج ممار�سته 

الت�سامحية ويقبل بنتائجها، حيث يترتب على 

أبعاد الت�س������امح  المت�س������امح �أن يدرك حدود و�

و�أن يك������ون ق������ادرا في الوق������ت نف�س������ه على 

ا�س������تخدام وتوظيف و�سائل �أخرى وخيارات 

جديدة �ضرورية في مختلف المواقف الحياتية 

التي تتطلب ممار�س������ة ت�سامحية. وهنا يجب 

�أن ن�أخ������ذ بعين الاعتبار �أن المعرفة بمفردها 

لا ت�ش������كل حاف������زا كافيا من �أجل ممار�س������ة 

الت�سامح في حالة �صراع �أو اختلاف. فهناك 

ن�سان �أن يوظفها  ن�سق من القدرات يمكن للإ

في توليد ممار�سة ت�سامحية ن�شطة، ومنها 

والتوا�ص������ل  الق������درة عل������ى الح������وار   -

يمان  خر والإ والا�س������تماع �إلى وجهات نظر الآ

بحقوقه وتقدير حاجاته. 

خر  - القدرة على تقبل الر�أي الآ

- الق������درة على توظيف نماذج �س������لوكية 

ديمقراطية من �أجل تنظيم الخلاف واحتواء 

النتائج المترتبة عليه. 

- تولي������د معرفة بال������ذات قائمة على �أن 

ن�سان بتكويناته الذاتية لا يت�صف بالكمال  الإ

و�أن مواقف������ه ور�ؤاه وت�ص������وراته وتف�س���ي��راته 

معر�ض������ة للخط�أ والزلل والنق�ص والانحياز. 

و�أن هذا النق�ص والانحياز الذاتي يمكنه �أن 

خر.  يكون في �أ�صل الخلاف مع الآ

فالتربي������ة عل������ى الت�س������امح لا تقف عند 

حدود ب������ث المعلومات والتعري������ف بالمهارات 

التي ت�ساعد على اكت�س������اب المعرفة العملية 

في مجال ممار�س������ة الت�س������امح، بل ومن �أجل 

ترجمة هذه المعلوم������ات وهذه الخبرات �إلى 

مجال الفعل والممار�س������ة يتوجب على التربية 

�أن تبني �إح�سا�س������اً كبيراً بالت�س������امح وت�شبعاً 

بمعانيه كما يتطلب ذلك �إح�سا�س������اً �أ�ص������يلًا 

ن امتلاك هذا ال�ش������عور بالهوية  بالهوي������ة لأ

المتما�س������كة يمك������ن الفرد المعن������ي من تقدير 
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خرين وهذا التقدير ي�شكل �ضرورة لتقدير  الآ

أ�سا�سيا من مداخل الت�سامح  الذات ومدخلا �

ن�س������اني. فم������ن لا يقدر ذات������ه ولا يحترم  الإ

خرين  نف�س������ه لا ي�ستطيع بال�ضرورة تقدير الآ

خر في  واحترامهم. وهذا التقدير للذات والآ

ن الواحد ي�ش������كل منطلقا جديدا لتقدير  الآ

التنوع والاختلاف ذات������ه والنظر �إلى التباين 

أنه �صورة من �صور  ن�س������اني والثقافي على � الإ

ن�س������اني ولي�������س مظهراً من  الغنى والثراء الإ

مظاهر التهدي������د والتخوي������ف والقلق. وفي 

هذا التتابع يقت�ض������ي فن الت�س������امح امتلاك 

ح�سا�س بالثقة بالنف�س  المنهج المنا�سب لبناء الإ

والذات والقدرة على التعبير عن الانطباعات 

فكار والحاجات التي  راء والأ الذاتية وعن الآ

تقت�ضيها �ضرورة الوجود والحياة. 

بن������اء  م������ر  الأ حقيق������ة  في  أردن������ا  � و�إذا 

الت�س������امح  لتعليم  ا�س���ت��راتيجيات �ضروري������ة 

بطريق������ة فعال������ة ف�������إن المرب���ي��ن يحتاج������ون 

بال�ضرورة �إلى بن������اء مناهج تعليمية متطورة 

الت�سامح،  ف�ض������يلة  لتر�س������يخ  ومتخ�ص�ص������ة 

حي������ث يمك������ن له������ذه المناه������ج التعليمية �أن 

تجعل من مهمة تعليم الت�س������امح �أمرا �سهلا 

ومي�سورا وقابلا للتطبيق تربويا، حيث يمكن 

للمدر�سين اعتمادها بب�ساطة في مجال عملهم 

هداف التربوية  التربوي لتحقيق الغايات والأ

للت�س������امح. فالتعلي������م يحتاج بال����ض��رورة �إلى 

ا�س���ت��راتيجية عملية تمكن من بناء المهارات 

والقدرات الت�سامحية عند التلامذة والطلاب 

والمريدي������ن. وهذا المنهج يجب �أن يت�ض������من 

تحديدا لمختلف المعاي���ي��ر العملية للفعاليات 

التطبيقية الممكنة في مجال الت�سامح ب�صورة 

تت�صف بطابع الديمومة والا�ستمرار. 

هداف التربوية للت�سامح: الأ

ي�أخذ الت�س������امح الي������وم دورا مركزيا في 

ن�س������انية المعا�صرة نظرا لما  دائرة الحي������اة الإ

تع������رف به هذه المجتمعات م������ن تنوع وتعدد 

وتباي������ن واخت���ل��اف، والت�س������امح في مختلف 

معانيه يمثل حاجة ديمقراطية في ال�ص������ميم 

و����ض��رورة لا محي������د عنه������ا في المجتمع������ات 

أ�سلفنا ي�سمح  الديمقراطية. فالت�س������امح كما �

ف������راد المجتم������ع بالحياة الم�ش���ت��ركة وقبول  لأ

فراد بتقدير  أنه ي�س������مح للأ الاختلاف، كما �

ن�س������اني.  الإ و�أفعاله������م ووجودهم  أنف�س������هم  �

�ش������ارة من جديد �إلى �أهمية  وهذا يتطلب الإ

المعارف العملية للت�س������امح بو�ص������فها �ضرورة 

أ�شكال  حيوية لتنظيم ال�سلوك بعيدا عن كل �
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العنف والت�شنج وال�صراع. وهذه القدرة على 

التنظيم ال�سلمي للحياة ي�شكل جوهر الحياة 

الديمقراطية وموطن قوتها. 

فالمع������ارف والمهارات التي ت�ش������كل عماد 

المعرفة العملية في مجال ممار�س������ة الت�سامح 

يمكن تعلمها واكت�سابها. ومن �أجل ذلك يجب 

بناء و�إعداد المناهج التربوية المنا�س������بة لهذا 

أ�سا�س النظريات التربوية  التعليم وذلك على �

والتجارب الميدانية الجارية في هذا الميدان. 

�شارة �إلى �أهمية بناء التقنيات  وهنا تجب الإ

الت������ي تمك������ن الفرد من ال�س���ي��ر بمقت�ض������ى 

الت�س������امح وربط هذه التقني������ات بالنظريات 

التربوية المعا�صرة حول التربية على الت�سامح 

أنه يتوجب بناء  ن�سان. وهذا يعني � وحقوق الإ

المناهج وفقا للمعايير التالية: 

فراد من تجاوز كل ال�سلوكيات  -تمكين الأ

القائمة على �س������وء الفه������م والتقدير والنظر 

مر بو�ص������فه �أمرا طبيعيا ومن ثم  �إلى هذا الأ

التغلب على الاختلاف والتباين عبر الات�صال 

خر والتوا�صل معه.  مع الآ

ف������راد ب�س������مات ومخاط������ر  -تعري������ف الأ

التوا�ص������ل حيث يمكنهم ذلك من ال�س������يطرة 

على �سلوكهم وت�صرفاتهم في و�ضعية ال�صراع 

والاختلاف. 

- الا�ستفادة من مختلف التجارب التربوية 

في مجال الت�سامح والتربية على الت�سامح. 

ف������راد على اختب������ار نتائج  - تدري������ب الأ

الت�س������امح الحقيق������ي بالمقارنة مع ال�س������لوك 

أ اللات�سامح.  القائم على مبد�

- التعري������ف بوجود �إمكانيات وو�س������ائط 

�أخرى متعددة يمكنها توظيفها في و�ضعيات 

ف������راد  الأ وتزوي������د  وال����ص��راع  الاخت���ل��اف 

بمعلومات م�ؤكدة عن هذه الو�سائط. 

وه������ذه الفعاليات المنهجي������ة تتطلب من 

المربين تحمل م�س�������ؤوليات كب���ي��رة في ميدان 

خر، حيث  التربية على الت�س������امح وقب������ول الآ

يترتب عليهم �إ�ضافة �إلى ذلك كله توفير المناخ 

الت�س������امحي الذي يمكن المتعلم من اكت�ساب 

قيم الت�س������امح ومعانيه. وهذا يعني �أن تعليم 

فراد �إلى الت�أمل  الت�س������امح يتمثل في دعوة الأ

النق������دي في طرائ������ق ا�س������تجاباتهم العادية 

�س������اليب من  واليومية، ومن ثم تنقية هذه الأ

مختلف ال�ش������وائب الت�س������لُّطية التي تغ�شاها، 

أ�ساليب جديدة  ومن ثم تعلم طرائق جديدة و�

تمكنهم من تج�س������يد روح الت�سامح ومنهجه 

أ القبول  خر على مب������د� في تعامله������م م������ع الآ

والتقدير والاحترام. وفي هذا ال�س������ياق ف�إنه 
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يتوج������ب على المربين الك�ش������ف ع������ن التنوع 

القائم في وجهات النظ������ر والعقائد ومن ثم 

العمل على تق������ديم ر�ؤى �أكثر جدة وغنى في 

تجاوز تحديات الت�سلط والتع�صب. 

ن، �أين هو المكان المف�ض������ل  وال�س�������ؤال الآ

لممار�س������ة هذه التربية الت�سامحية؟ هل تمثل 

هذه التربية- �أي التربية على الت�سامح - مهمة 

أنها مهمة تقع  أم � مجتمعية على وجه العموم �

في فناء المدار�س وعلى عاتق المعلمين؟ وهنا لا 

بد من القول ب�أن م�س�ؤولية التربية الت�سامحية 

تق������ع على كاه������ل المجتمع والمدر�س������ة في �آن 

واحد. فالتربية على الت�س������امح، وهذا يعني 

التربية على الديمقراطية، لي�س������ت من �أجل 

ف������راد للحياة في المجتمع والتفاعل  �إعداد الأ

م������ع مكوناته عل������ى نحو �إن�س������اني، بل يجب 

علينا �أن ننظر �إلى هذه التربية الت�س������امحية 

فراد  بو�ص������فها حياة حيّة وفاعلة يعي�شها الأ

في كل لحظة من لحظات وجودهم وحياتهم 

الاجتماعية. ومع �أهمية الجانب الاجتماعي 

لتربية الت�س������امح ف�إنه يج������ب علينا �أن نقول 

ب�أن المدر�س������ة مع ذلك تمث������ل المكان الحيوي 

الا�ستراتيجي ل�ضمان هذا النمط من التربية 

على الت�سامح. فالتربية على الت�سامح يجب 

نها  �أن تكون م�س�������ؤولية المدر�سة بالتحديد لأ

ف������راد للحياة في المجتمع  المعني������ة ب�إعداد الأ

و�أن تعلمهم معنى المواطنة ودلالاتها. 

ومن الم�ؤ�س������ف اليوم �أن البرامج المدر�سية 

تفتقر اليوم �إلى التربية على الت�سامح، وهي 

قلما تعتم������د �أي مناهج متج������ددة في مجال 

التربية على هذا النمط من القيم الت�سامحية 

ن�سانية  التي يعول عليها كثيرا في المجتمعات الإ

المعا�صرة. فالتربية المدنية تكاد تقت�صر اليوم 

على تق������ديم معلوم������ات نظرية ح������ول قيم 

ن�س������ان والمواطنة، ولكن  الت�سامح وحقوق الإ

المهم هو �أن تقوم المدر�س������ة اليوم ببلورة هذه 

المع������ارف في دائرة الحياة الاجتماعية الحية 

اليومية المعا�ش������ة للطلاب والتلاميذ. فتعليم 

جل.  الت�س������امح م�شروع بعيد المدى طويل الأ

ومن �أجل ت�أ�ص������يل هذا التعليم وتحويله �إلى 

طاقة حيّة ف�إنه يتوجب على المدر�سة �أن تدمج 

قيم ودلالات ودرو�س التربية على الت�س������امح 

في المنهاج المدر�سي. و�إنه لمن ال�ضرورة بمكان 

في كل �سيا�س������ة تربوية �أن يتم تزويد المربين 

بالتوجهات الخا�صة وال�ضرورية للتربية على 

الت�سامح وللتربية المدنية. 
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أي�ض������اً لا يمك������ن �أن يكون كافيا �إذ  وهذا �

�إن������ه لمن ال�ضرورة الق�ص������وى بم������كان ت�أمين 

نوعية متطورة ومتقنة من المعايير والو�سائل 

والتقانات التربوي������ة في هذا المجال. وهناك 

عن�صر حيوي لا يقل �أهمية في هذا الم�س������ار 

وهو �أن التربية على الت�سامح يجب �أن تخ�ضع 

لعملية تقويم م�س������تمرة ودائمة كما يتوجب 

تح�سين هذه التربية وتطويرها دون انقطاع. 

وبالتالي ف�إنه يتوجب على �أ�ص������حاب القرار 

والمتخ�ص�صين في هذا المجال �ضمان فعالية 

هذا التعليم وجودته. 

�سا�س������ية  الأ ه������داف  الأ أه������م  � �أح������د  �إن 

نظمة التربوية يتمثل في تعزيز و�ض������مان  للأ

الحي������اة الديمقراطية وتر�س������يخ مبادئها في 

مجال الحياة اليومية، وه������ذا بدوره يتطلب 

جه������ودا كب���ي��رة م�س������تمرة لا تنقط������ع. فكل 

نظمة الديمقراطي������ة، وبغ�ض النظر عن  الأ

التنوع الثقافي الذي يفر�ض نف�سه في �صميم 

هذه المجتمعات، تعمل على �ض������مان تطبيق 

�سا�س������ي لوجودها والذي يتمثل في  أ الأ المبد�

ن�سانية. ووفقا  الم�ساواة والقانون والحقوق الإ

لهذه الو�ض������عية وما تقت�ض������يه من �ضمانات 

الحي������اة الديمقراطية في ه������ذه البلدان ف�إن 

مر في هذه البل������دان يطرحون  المعني���ي��ن بالأ

ا�ستراتيجيات ومبادرات و�أفكاراً جديدة فعالة 

فراد عل������ى الديمقراطية  م������ن �أجل تربية الأ

والت�س������امح. و�إذا كانت هذه الا�ستراتيجيات 

ته������دف �إلى بن������اء المجتمع المت�س������امح ف�إنها 

يجب �أن تندرج في دائرة الحياة الاجتماعية 

والثقافي������ة و�أن ترتبط ب�ص���ي��رورتها ودورتها 

الدموي������ة اليومي������ة. وهنا يج������ب �أن تتكامل 

جه������ود ال�سيا�س������يين والمربين في التح�ض���ي��ر 

والت�أ�صيل لعملية ا�ستح�ض������ار قيم الت�سامح 

أداة  في دورة الحي������اة الحقيقية. فالت�س������امح �

لمواجهة التنوع والاختلاف �إنه م�شروع ثقافي 

تربوي يفر�ض نف�س������ه في مجتمعات متعددة 

ثنيات م�شروع ثقافي  الثقافات والقوميات والإ

يهدف �إلى احتواء التناق�ض������ات الاجتماعية 

والثقافية وتوظيفها �إن�سانياً في دورة الحياة 

الديمقراطية، �إنه م�شروع ثقافي تربوي ينا�شد 

خر لي�ستلهم  نا والآ ن�سانية بين الأ العلاقة الإ

أ�شكال الغنى والخ�صوبة من �صلب التنوع  كل �

والتعدد، وهذا الم�شروع �س������يكون قادراً على 

�أن يغتني ويغني ويثمر في مجال التربية على 

الت�سامح. 
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خاتم���ة: في فل�سف���ة التربي���ة عل���ى 

الت�سامح:

بح������اث  والأ الدرا�س������ات  بين������ت  لق������د 

الاجتماعية والنف�س������ية �أن  ممار�س������ة القوة 

والت�سلط في العملية التربوية  ت�ؤدي بدورها 

�إلى توليد الت�س������لط الاجتماعي وال�سيا�س������ي 

على المدى البعيد، والت�س������لط التربوي ي�شكل 

نظمة  المنهجي������ة التربوي������ة الت������ي تتبن������اه الأ

ال�سيا�س������ية ذات الطابع ال�شمولي. فالت�سلط 

الترب������وي يعن������ي في جوهره رف�ض������اً للتطور 

خ������ر الذي هو  الطبيع������ي وتنك������را لوجود الآ

تعبير عن وجود فر�ض������ته الطبيعة واقت�ضته 

فطرة الكون، وينجم عن هذا الت�سلط �أي�ضا 

رف�ضٌ للت�سامح وتعزيز للتع�صب والعن�صرية. 

فالتربي������ة الت�س������لطية ت�������ؤدي �إلى الخ�ض������وع 

والامتث������ال حيث يتحول الفع������ل التربوي �إلى 

خ�ضاع  أ التروي�ض والإ ممار�س������ة تكر�س مبد�

وتعمل عل������ى تغييب التفك���ي��ر النقدي الذي 

ي�صدر عن الفرد ذاته. 

والتربية الحرة الت�سامحية يمكنها وحدها 

�أن تعمل على بناء �شخ�صية الطفل وكينونته 

الذاتية الحرة راف�ض������ا للتبعية والخ�ض������وع 

وقادرا في الوقت نف�س������ه على تحليل الواقع 

ب�ص���ي��روراته المتوات������رة وتغي���ي��ره والت�أثير في 

مكوناته. وتوجيه م�ساره. 

�سا�س������ية في عملي������ة بناء  �إن الو�س������يلة الأ

المواط������ن النقدي الحر المت�س������امح تكمن في 

تنمية الذكاء و�إيقاظ ال������روح النقدية، وهنا 

يجب �أن ن�أخذ بعين الاعتبار �أن هذا الذكاء 

يتميز عن المعرفة ذاتها التي تزوده بالطاقة 

والقدرة والاقتدار. فالذكاء هو العملية التي 

نوظفها في عملية فهم الحياة التي نعي�ش������ها 

�سا�س������ية والعملي������ات  و�إدراك الوظائ������ف الأ

الحيوية للو�س������ط الذي ننت�سب �إليه، والذكاء 

�إ�ضافة �إلى ذلك يمثل عملية توظيف معقدة 

ونقدي������ة للمعلومات في فهم دوافعنا وميولنا 

وعاداتن������ا وتقاليدن������ا على نحو مو�ض������وعي 

وعلم������ي. �إنه نوع من ال������ذكاء الذي لا يقف 

عن������د حدود ا�س������تعرا�ض المعرفة والمعلومات 

الجاهزة بل هو الذكاء الذي يرف�ض الخ�ضوع 

أو ر�أي ما لم يخ�ض������ع  ي فك������رة �أو معرف������ة � لأ

للم�ساءلة النقدية. 

وعلى خلاف هذه ال�ص������ورة ف�إن المعرفة 

المدر�س������ية التلقيني������ة تعم������ل عل������ى �إحداث 

الفو�ض������ى والخلل، وتعمق البع������د الغرائزي 

للانغ���ل��اق والجم������ود والخ�ض������وع، ومن ثم 
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�إ�ض������عاف القدرة على التفكير النقدي وذلك 

ن المعرف������ة التلقيني������ة تتناق�������ض مع الروح  لأ

النقدية والنظرة العقلانية. وهذا النوع من 

المعرفة هو الذي يجع������ل من الطلاب حملة 

ال�ش������هادات العلمية الممي������زة �أكثر قدرة على 

أف������كار عرقية عن�صري������ة تح�ض على  تبني �

الكره والتع�صب والحقد. 

فالغرائزي������ة يمكنه������ا �أن تجعل من العالم 

الذي نعي�ش في������ه �أكثر خطورة وذلك عندما 

تطهم هذه الغرائزية بر�ؤى و�أفكار فل�س������فية 

مر عرفناه في العهود ال�سابقة  رديئة. وهذا الأ

حيث دفع كثيرون حياتهم ثمنا لهذا التفكير 

�س������ف ف�إننا ن�ش������اهد هذا  المرع������ب. ومع الأ

التوح�ش الفكري التع�ص������بي يبزغ في ف�ضاء 

وجودن������ا وحياتنا بطريقة تدع������و �إلى خيبة 

مل. وهذا ي�ش������كل نتاجاً �سلبياً للفعاليات  الأ

نظمة التربوية حتى  التربوية التي تمار�سها الأ

آباء  اليوم. وهنا يجب على جميع المربين من �

ومعلمين وم�س�������ؤولين عن التربية والتعليم �أن 

يعترفوا بم�س�������ؤوليتهم عما يج������ري في هذا 

العالم م������ن عنف وتع�ص������ب وكراهية ـ وذلك 

نظمة التربوية ب�أ�س������اليبها وطرائقها  ن الأ لأ

أ�شكال العطالة الأخلاقية  التلقينية تبث كل �

ن�سان وتدفعه لممار�سة التع�صب  التي ت�شوه الإ

والانغلاق. 

وهذه الم�س�ألة لي�ست جديدة حيث تناولها 

دي������كارت Descartes في كتاب������ه مقالة في 

 
)10(Discours de la Méthode المنه������ج

حيث يعال������ج فيه مفه������وم ال�ش������ك المنهجي 

الذي يمث������ل جوهر التفكير العلمي ومنطلقه 

�سا�س������ي عند ديكارت، وه������و المنهج الذي  الأ

يرى ب�أن الحقيقة لا تكون �إلا بالطريقة التي 

ي�ص������ورها العقل ويبدعها نقدي������اً. ومن هنا 

يمك������ن القول ب�أن تعليم ال�ش������ك المنهجي من 

ول ولم ي�أخذ  �أج������ل اليقين ما زال في طوره الأ

مج������راه في التعليم الحالي كطريقة فعالة في 

تناول الحقيقة ومعالجتها ب�صورة نقدية. وما 

زال هذا المنهج يتداخل مع مفهوم الارتياب 

الذي يقل�ص �إمكانية التفكير والت�أمل الفكري 

طف������ال لا يتعلم������ون الي������وم  العق���ل��اني. فالأ

بم������ا فيه الكفاية طرائ������ق البحث عن حلول 

متنوعة لم�ش������كلاتهم المختلف������ة، ولا يتعلمون 

أو  مور في موقع الت�سا�ؤل، � كيف ي�ض������عون الأ

العمل على بناء الفر�ض������يات، �أو على الحذر 

وال�شك في المواقف الوجودية والحيوية، كما 

أنه������م لا يتعلم������ون حتى اللحظ������ة الكيفيات  �
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التي تمكنهم من الخروج عن مركزية الذات 

خر وال�شعور  أنف�سهم في مو�ضوع الآ لي�ضعوا �

بموقفه وتلم�س �أو�ضاعه، وهم حتى اليوم لا 

أب�س������ط كيفيات المحاججة الفكرية  يتعلمون �

والذهني������ة التي يمك������ن �أن تعتم������د في فهم 

الق�ض������ايا والم�ض������امين القيمية والأخلاقية 

أ�س������ئلة كثيرة تتعلق بمدى  خر. وهنا تبرز � للآ

نظمة  طف������ال في مختلف الأ ما يحظى به الأ

التربوي������ة من تعليم يتعلق بمنحهم قدرة على 

تحليل الن�ص������و�ص و�إدراكها نقديا، والتعرف 

عل������ى التباين في ال������ر�أي والمج������ادلات التي 

تج������ري في كل ي������وم، ومن ث������م التعرف على 

�أهدافها وغاياتها؟ 

طفال  في كثير من �أنظمة التعليم يتعلم الأ

ن�صو�ص������اً عامة عن ال�سلام والت�سامح، ولكن 

هذا التعلي������م يتناق�ض م������ع الواقع التربوي 

طفال على الخ�ضوع للن�صو�ص  الذي يرو�ض الأ

ويعلمه������م كيف ي�ؤمن������ون ب�أف������كار معلميهم 

همية  وكل ه�������ؤلاء الذين ي�أخذون م������كان الأ

�ش������ارة  ولوية في المجتمع. وهنا تجدر الإ والأ

جلال والتقدير للكبار قد  �إلى �أن موق������ف الإ

حيان، حيث يتمكن  يكون خطرا في غالب الأ

الكبار من بث �أفكار مناه�ض������ة لقيم الحرية 

ن�سان. وهنا يتوجب على المعلمين تحمل  والإ

م�س�������ؤولياتهم الكبيرة عندما لا ي�س������تطيعون 

طفال  ت�أ�صيل التعليم البنائي النقدي عند الأ

والنا�ش������ئة الذي ي�ش������كل منطلق التربية على 

الت�سامح. فالتربية على الت�سامح غير ممكنة 

في تربية ت�سلطية وفي تربية لا تتمحور حول 

ذات الف������رد ولا تنمي في������ه الطاقة النقدية 

والقدرة على �أن يكون م�صدرا لوجوده الحر 

الم�ستقل. 

وهن������ا يجب �أن ن�أخذ بع���ي��ن الاعتبار �أن 

التربية على الت�سامح يجب �أن تنطلق من:

يمان  - التعامل مع القيم الأخلاقية والإ

بها بو�ص������فها قيم������ا بنيوية تت�ص������ف بطابع 

ن�سان وت�ضع  الا�س������تمرار وتعلي من �ش�������أن الإ

آخ������ر، وهذا يعني �أن  أ � مقام������ه فوق كل مبد�

خلاقية يج������ب �ألا تكون مجرد قيم  القيم الأ

تحظ������ى بالاح���ت��رام وغير قابل������ة للتعيين في 

دائرة الواقع. 

- النظ������ر �إلى التقاليد م������ن زاوية �أخرى 

غالبا م������ا تكون نقدية، وه������ذا يعني القدرة 

عل������ى معرفته������ا وتحليلها، والتع������رف على 

وظائفه������ا الاجتماعية، وتعل������م الكيفية التي 

ن�ض������ع فيها هذه التقاليد مو�ض������وع الت�سا�ؤل 



فن التربية على الت�سامح

ول  362009 العــــــــــــ��دد 553 ت�ش��ـــــــرين الأ

والنقد، ومن ثم رف�ض كل محاولة لو�ضع هذه 

نه  التقاليد في مو�ض������ع التقدي�س والتبجيل لأ

مجرد تقاليد. 

طف������ال بر�ؤي������ة جديدة  - النظ������ر �إلى الأ

مختلف������ة، وهذا يعن������ي النظ������ر �إلى قدراتهم 

و�إمكانياتهم في تحقي������ق النجاح، و�أن ه�ؤلاء 

طفال قادرون على امتلاك معرفة تت�صف  الأ

همي������ة، و�أن معارفهم  بالغن������ى وال���ث��راء والأ

المتحقق������ة يمكنها �أن ت�ش������كل بدايات ونقطة 

انطلاق نحو بناء الثقافة و�إعادة ت�شكيلها. 

- �إع������ادة النظر في م�ض������امين التعليم، 

والنظر �إلى هذه الم�ض������امين بو�صفها طريقة 

طفال بالفهم  في التعلم مهمتها �أن ت�سمح للأ

والبح������ث والنقد، فالتعليم يج������ب �أن ي�ؤدي 

وظيفة نقدية و�أن ي�ش������كل منطلق ممار�س������ة 

للحياة وفي الحياة ومن �أجلها، كما يجب �ألا 

أبدا مجرد لهو ومتعة وحلم.  يكون �

- تعلي������م الا�س���ت��راتيجيات التربوية التي 

�صالة  حققت نجاحها في ت�أ�صيل التفرد والأ

طفال  والاكت�ش������اف، وهذا يعني �أن نقدم للأ

القواع������د والمبادئ الحقيقية للم�ش������اركة في 

الحي������اة الاجتماعية التي يمكنه������ا �أن تعمل 

على تطوير الذات والقدرات. 

خر، حيث يمكن  - تعليم وجهات نظر الآ

للطفل �أن يتعلم كيف يدافع عن �أفكاره وكيف 

خري������ن، وكيف يجب عليه �ألا  يقبل �أفكار الآ

يحاور من �أجل هزيمة الخ�ص������م بل من �أجل 

الو�ص������ول �إلى الحقيقة الت������ي يجب �أن تكون 

فوق كل اعتبار. 

- تعليم الطفل ف�ضيلة الف�ضول الفكري 

والمعرفي و�أن هذا الف�ض������ول يجب �أن يتعلق 

خرين وخ�صو�ص������ياتهم و�أن حدود  بحياة الآ

هذا الف�ض������ول يج������ب �أن ترت�س������م فيما هو 

علم������ي ومفيد وفيما يتعلق بوجودنا وحياتنا 

في مجال الواقع والحياة. 

والخلا�ص������ة، لا بد من �إحداث طفرة في 

ن�س������اق التربوية القائمة وفي  التفكير وفي الأ

�أنظم������ة التعليم ال�س������ائدة، ولنعلم �أن الذكاء 

لا يمكن �أن يكون �س������ببا ب������ل هو دائما نتاجا 

للتربية. فالتربية الحقّ������ة لا تكون بالدرو�س 

في القاعات وال�صفوف بل تكون عبر الحياة 

وفيها ومنه������ا و�إليها، وه������ذا يتحقق عندما 

ن�س������تطيع �أن ن�ض������ع التقاليد ال�ص������ارمة في 

مو�ض������ع النقد والتحليل والرف�ض والم�ساءلة، 

فكار  وه������ذا ين�س������حب عل������ى العقائ������د والأ
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والنظريات والقيم التي ت�سود وتهيمن بعيدا 

في دوائرها المقد�س������ة بعيدا عن كل م�ساءلة 

أي�ض������اً بتعليم النا�ش������ئة  ونق������د. وهذا يكون �

على �أهمية التحول وال�ص���ي��رورة، وهذا كله 

مر ينتهي �إلى فردو�س ال�س���ل��ام  في نهاي������ة الأ

من والت�سامح. والأ
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